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RESUMO

Ainclusdo educacional de pessoas com deficiéncia permanece como um dos principais
desafios para a efetivagdo dos direitos humanos no Brasil, especialmente diante da
persisténcia do capacitismo e das limitagGes das politicas publicas voltadas a educacdo
inclusiva. Este estudo teve por objetivo analisar de que maneira o capacitismo e as
fragilidades na implementagdo das politicas publicas comprometem a concretizagdo
do direito a educagdo inclusiva. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
aplicada, desenvolvida por meio de revisdo bibliografica e documental, fundamentada
na analise tematica e interpretativa da literatura cientifica e da legislacdo brasileira,
tendo como referenciais o ciclo das politicas publicas de Souza (2006) e a perspectiva
critica do capacitismo apresentada por Luz Neto et al. (2024). Os resultados
evidenciam que os avanc¢os normativos ndo tém sido suficientes para assegurar uma
inclusdo efetiva, em razdo da permanéncia de barreiras institucionais, pedagogicas e
atitudinais que reproduzem praticas capacitistas no ambiente escolar. Conclui-se que
a efetivagdo da educacdo inclusiva exige ndo apenas o aperfeicoamento das politicas
publicas, mas também a transformagdo das concepgdes sociais e educacionais que
sustentam processos histéricos de exclusdo, fortalecendo uma cultura escolar
orientada pelos principios da dignidade humana, da equidade e da valorizagdo da
diversidade.

Palavras-chave: Capacitismo; Direitos Humanos; Educa¢do Inclusiva; Politicas
Publicas; Inclusdo Escolar.

ABLEISM, HUMAN RIGHTS AND PUBLIC POLICIES: limits and pathways
to educational inclusion in Brazil

ABSTRACT

Educational inclusion of persons with disabilities remains one of the main challenges
to the effective realization of human rights in Brazil, particularly due to the persistence
of ableism and the limitations of public policies aimed at inclusive education. This
study analyzes how ableism and weaknesses in the implementation of public policies
undermine the realization of the right to inclusive education. The research adopts a
qualitative approach of an applied nature, based on bibliographical and documentary
review, supported by thematic and interpretative analysis of the scientific literature
and Brazilian legislation, using Souza's (2006) public policy cycle and the critical
perspective of ableism proposed by Luz Neto et al. (2024) as theoretical references.
The findings indicate that legal advances alone have not ensured effective inclusion
because institutional, pedagogical and attitudinal barriers continue to reproduce
ableist practices within schools. The study concludes that achieving inclusive
education requires not only strengthening public policies but also transforming the
social and educational conceptions that sustain historical processes of exclusion,
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promoting a school culture grounded in human dignity, equity and respect for
diversity.
Keywords: Ableism; Human Rights; Inclusive Education; Public Policies; School
Inclusion.

CAPACITISMO, DERECHOS HUMANOS Y POLITICAS PUBLICAS: limites Yy
caminos para la inclusion educativa en Brasil

RESUMEN

La inclusion educativa de las personas con discapacidad sigue siendo uno de los
principales desafios para la plena realizacién de los derechos humanos en Brasil,
especialmente debido a la persistencia del capacitismo y a las limitaciones de las
politicas publicas dirigidas a la educacion inclusiva. Este estudio tuvo como objetivo
analizar cdmo el capacitismo y las fragilidades en la implementacion de las politicas
publicas comprometen la efectividad del derecho a la educacién inclusiva. Se trata de
una investigacion cualitativa, de naturaleza aplicada, desarrollada mediante revisién
bibliografica y documental, sustentada en el andlisis tematico e interpretativo de la
literatura cientifica y de la legislacion brasilefia, tomando como referencia el ciclo de
las politicas publicas de Souza (2006) y la perspectiva critica del capacitismo propuesta
por Luz Neto et al. (2024). Los resultados muestran que los avances normativos no han
sido suficientes para garantizar una inclusidn efectiva, debido a la permanencia de
barreras institucionales, pedagdgicas y actitudinales que reproducen practicas
capacitistas en el entorno escolar. Se concluye que la consolidacién de una educacién
inclusiva exige no solo el fortalecimiento de las politicas publicas, sino también la
transformacién de las concepciones sociales y educativas que sostienen procesos
histéricos de exclusidon, promoviendo una cultura escolar basada en la dignidad
humana, la equidad y el reconocimiento de la diversidad.

Palabras clave: Capacitismo; Derechos Humanos; Educacién Inclusiva; Politicas
Publicas; Inclusion Escolar.

INTRODUCAO
A inclusdo educacional no Brasil, reconhecida como direito fundamental, ainda
enfrenta sérias barreiras relacionadas ao capacitismo, entendido como uma ideologia que

estabelece padrbes corporais, cognitivos e comportamentais considerados socialmente
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legitimos, marginalizando aqueles que deles se afastam (LUZ NETO et al.,, 2024). Esse
preconceito, muitas vezes manifestado de forma sutil, atravessa as instituicbes e pode
transformar a escola em um espaco de exclusdo disfarcada de acolhimento. Para
compreender a complexidade desse cenario, torna-se necessaria uma abordagem
interdisciplinar que articule o estudo das politicas publicas a critica do capacitismo,
permitindo examinar tanto as fragilidades presentes nos processos de formulagao,

implementacdo e recontextualizacdo das politicas educacionais (Souza, 2006; Mainardes,
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2006), quanto as praticas sociais e institucionais que normatizam as diferencas (Luz Neto et
al., 2024).

Embora o ordenamento juridico brasileiro tenha avancado no reconhecimento dos
direitos das pessoas com deficiéncia, a existéncia de normas ndo tem sido suficiente para
assegurar uma inclusdo educacional plena. Em diferentes contextos escolares, permanecem
praticas que priorizam adaptacbes pontuais, sem promover mudancas estruturais no
curriculo, nas metodologias de ensino, na formacao docente e na cultura institucional. Nessa
perspectiva, a presenga do estudante com deficiéncia no ensino regular nao significa, por si
sO, que estejam garantidas sua participacdo, sua aprendizagem e sua permanéncia em
condigOes de igualdade.

No campo das politicas educacionais, essa tensdo manifesta-se na propria evolugcao
dos Planos Nacionais de Educacdo. O PNE instituido pela Lei n? 13.005/2014 consolidou
diretrizes voltadas a reducdo das desigualdades educacionais, a promoc¢dao dos direitos
humanos e a construcdo de um sistema educacional inclusivo, especialmente por meio da
Meta 4. O novo Plano Nacional de Educacao, instituido pela Lei n2 15.388/2026, amplia essa
perspectiva ao incorporar de forma transversal principios como equidade, inclusdo,
intersetorialidade, interseccionalidade e monitoramento permanente das politicas publicas.
Embora esse avango normativo represente importante fortalecimento do compromisso
estatal com a educacgao inclusiva, permanece o desafio de compreender em que medida tais
diretrizes tém produzido mudancas efetivas nas praticas escolares.

Diante desse contexto, apresenta-se o seguinte problema de pesquisa: de que maneira
a persisténcia do capacitismo e as fragilidades na implementacdo das politicas publicas
educacionais comprometem a efetivacdo do direito a educacdo inclusiva no Brasil? A partir
dessa questdo, o presente artigo tem como objetivo analisar criticamente de que maneira o
capacitismo e as fragilidades da implementacdo das politicas publicas educacionais
comprometem a efetivacao do direito a educacao inclusiva no Brasil.

A relevancia do estudo decorre da necessidade de aproximar o debate sobre direitos
humanos das analises referentes a implementacdo das politicas publicas educacionais. Essa
articulacdo permite compreender que as limitacdes da inclusdao ndo resultam apenas da

auséncia de recursos ou de normas especificas, mas também de concepg¢bes sociais,
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pedagodgicas e institucionais que reproduzem padrdes capacitistas. Ao discutir essas
relacdes, a pesquisa busca contribuir para o aprofundamento do debate académico e para a
identificacdo de caminhos capazes de fortalecer uma educacao orientada pela dignidade
humana, pela equidade e pela valorizacao da diversidade.

Para alcancar o objetivo proposto, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, de
carater exploratério e analitico, fundamentada em revisdo bibliografica narrativa e analise
documental da legislacdo e das politicas publicas relacionadas a educacdo inclusiva. O
percurso analitico articulou a revisdao de politicas publicas apresentada por Souza (2006) a
abordagem do ciclo de politicas formulada por Stephen Ball e sistematizada por Mainardes
(2006), especialmente quanto aos contextos de influéncia, producdo do texto, pratica e
resultados, em didlogo com a perspectiva critica do capacitismo desenvolvida por Luz Neto
et al. (2024). O corpus documental compreendeu, entre outros instrumentos normativos, os
Planos Nacionais de Educagdo instituidos pelas Leis n? 13.005/2014 e n? 15.388/2026,
permitindo examinar simultaneamente os processos de formulacdo das politicas publicas,

sua implementacao e seus efeitos no cotidiano escolar brasileiro.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA: CAPACITISMO, POLITICAS PUBLICAS E A VIOLACAO DO
DIREITO A EDUCAGAO INCLUSIVA

A compreensdo da educacdo inclusiva exige uma abordagem que articule os
fundamentos tedricos do capacitismo, a evolugdo das politicas publicas e a efetivacdo do
direito a educagdo. Nesse contexto, a recente Politica Nacional de Educagdo Especial
Inclusiva, instituida pelo Decreto n? 12.686/2025, reafirma o compromisso do Estado
brasileiro com a garantia de um sistema educacional inclusivo, estabelece como principio o
combate ao capacitismo e estrutura mecanismos de governanga, monitoramento e
formacado continuada, evidenciando que a concretizacdo da inclusdao depende da articulacao
entre normatividade, gestdo publica e acompanhamento permanente das politicas

educacionais.

2.1 Capacitismo: Origem, Definicao e Impactos
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O capacitismo é uma ideologia que valoriza corpos e mentes dentro de padrdes
considerados normais, desvalorizando e inferiorizando aqueles que fogem desse ideal (Luz
Neto et al., 2024). Ele se manifesta de forma explicita e sutil, impregnando rela¢Ges sociais
e instituicGes. A escola, enquanto espaco de socializacdo e construcdo de identidade, é
particularmente afetada, pois muitas vezes reforca padrées normativos e legitima praticas
excludentes em nome de uma suposta normalidade (Luz Neto et al., 2024). Essa ideologia
influencia diretamente a formulacdo e a implementacao das politicas publicas, muitas vezes,
de forma velada. A fenomenologia e a Teoria Crip ampliam o entendimento ao problematizar
a dicotomia normal/anormal e revelar como historicidades e politicas de corpo influenciam
a experiéncia escolar de pessoas com deficiéncia (Luz Neto et al., 2024).

Essa compreensdao aproxima-se da perspectiva defendida por Plaisance (2015), ao
afirmar que as terminologias, as praticas institucionais e as formas de organiza¢ao escolar
ndao apenas descrevem a deficiéncia, mas também produzem representagdes sociais que
podem reforcar processos de exclusdo. Nesse sentido, compreender o capacitismo implica
reconhecer que as barreiras a inclusao ultrapassam limitagdes individuais e se manifestam

nas proprias estruturas educacionais e sociais.

2.2 Politicas Publicas e os Desafios da Implementagao

A trajetdria das politicas publicas brasileiras voltadas a inclusao educacional tem sido
marcada por avan¢os normativos e entraves praticos. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015) e a Politica Nacional de Educa¢do Especial trazem garantias
formais ao acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia na escola regular. Contudo,
como ressalta Souza (2006), existe uma lacuna critica entre a formulacdo e a implementacdo
das politicas. Essa compreensdo é aprofundada pela abordagem do ciclo de politicas
sistematizada por Mainardes (2006), ao evidenciar que as politicas educacionais sdo
continuamente reinterpretadas nos contextos de influéncia, producdo do texto, pratica e
resultados, fazendo com que os efeitos concretos das normas nem sempre correspondam as
intencdes originalmente previstas. Assim, a efetivacdo do direito a educac¢do inclusiva

esbarra, muitas vezes, em falhas administrativas, insuficiéncia de recursos, auséncia de
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coordenacdo intersetorial e resisténcias institucionais que perpetuam praticas capacitistas

no cotidiano escolar.

2.3 Educacao Inclusiva e a Persisténcia da Violagao de Direitos

Apesar dos dispositivos legais, a inclusdo escolar segue marcada pela precariedade das
condicbes materiais, caréncia de formacdo continuada dos docentes e obstdculos
arquitetonicos e atitudinais (Souza, 2006; Luz Neto et al., 2024). Muitas escolas ainda
restringem a participacdo de estudantes com deficiéncia a adaptacdes pontuais, sem
promover mudangas substanciais nas praticas pedagdgicas e no curriculo. Com isso, a
violacdo do direito a educacdo plena persiste, restringindo autonomia, desenvolvimento e
participacdo social das pessoas com deficiéncia. A ndo inclusao aprofunda desigualdades e
impede a construcdao de uma sociedade democratica e diversa, prejudicando ndo apenas os
sujeitos diretamente afetados, mas toda a coletividade.

Nesse contexto, observa-se que a consolidagdao de uma educacao inclusiva depende
ndao apenas da existéncia de um robusto arcabougo normativo, mas, sobretudo, da
efetividade das politicas publicas em sua implementacgao cotidiana. Tanto o Plano Nacional
de Educacdo instituido pela Lei n2 13.005/2014 quanto o novo Plano Nacional de Educacao,
aprovado pela Lei n? 15.388/2026, reafirmam o compromisso do Estado brasileiro com a
promocdo da equidade, da inclusdo e da garantia do direito a educacdo para todas as
pessoas. Entretanto, a permanéncia de barreiras institucionais, pedagdgicas e atitudinais
evidencia que o avanco legislativo, embora indispensavel, ndo assegura, por si so, a
concretizacdo desses direitos. A luz desse referencial tedrico, compreende-se que o
enfrentamento do capacitismo exige politicas publicas continuamente monitoradas,
recontextualizadas e aperfeicoadas no contexto da pratica, de modo que ainclusdo deixe de
representar apenas um principio normativo e se converta em realidade efetiva no cotidiano

das instituicOes educacionais.

3 PROCESSOS METODOLOGICOS
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Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater exploratério e analitico,
desenvolvida por meio de revisdao bibliografica narrativa de cardter critico e pesquisa
documental. A revisdo bibliografica fundamentou-se em producgdes cientificas relacionadas
a0 capacitismo, aos direitos humanos, as politicas publicas e a educac¢do inclusiva, enquanto
a pesquisa documental concentrou-se na analise da legislacdo e dos principais instrumentos
normativos que orientam as politicas educacionais brasileiras.

O percurso analitico articulou a revisdo de politicas publicas apresentada por Souza
(2006) a abordagem do ciclo de politicas formulada por Stephen Ball e sistematizada por
Mainardes (2006), especialmente quanto aos contextos de influéncia, producdo do texto,
pratica e resultados, em dialogo com a perspectiva critica do capacitismo desenvolvida por
Luz Neto et al. (2024). O corpus documental compreendeu a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2
13.146/2015), os Planos Nacionais de Educacdo instituidos pelas Leis n2 13.005/2014 e n?
15.388/2026, além de documentos oficiais relacionados as politicas publicas de educacdo
inclusiva.

A andlise dos documentos e da literatura foi conduzida mediante leitura analitica e
interpretacdao tematica, buscando identificar categorias relacionadas ao capacitismo, a
garantia do direito a educacdo inclusiva, as politicas publicas educacionais e as barreiras
existentes entre a formulagao normativa e sua efetivagdao no contexto escolar. A articulagdo
entre a revisao bibliografica e a analise documental permitiu confrontar os avancos previstos
no ordenamento juridico brasileiro com os desafios observados na implementacdao das
politicas publicas, possibilitando uma compreensdo critica acerca das tensdes existentes
entre a garantia formal do direito a educacdo inclusiva e sua concretizacdo na realidade

educacional.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO: Articulagdo Critica e Caminhos para uma Inclusido Genuina e
Antiacapacitista.

Para avancar em uma inclusdo educacional genuina, é crucial articular a falha das
politicas publicas com a persisténcia do capacitismo. A limitagdo da inclusao no Brasil resulta

da interseccdo entre a fragilidade na implementacdo das politicas, onde o que o governo
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"pretende fazer" diverge do que "de fato faz" (Souza, 2006, p. 37), e uma mentalidade
capacitista enraizada que invalida a diversidade (Luz Neto et al.,, 2024, p. 8-9). Essa
confluéncia gera uma inclusdo meramente formal, que se configura como uma "exclusdo
travestida de acolhimento", exigindo a desconstrucdo da logica capacitista nas praticas
escolares e politicas.

A superacdo desse cenario demanda um Estado proativo, ndo apenas formulador de
leis, mas garantidor de sua efetividade. Isso implica investimento continuo e adequado,
planejamento estratégico intersetorial (conectando educacdo, saude e assisténcia), e
mecanismos robustos de monitoramento e avaliagio com efetiva participa¢do social. E
fundamental, ainda, investir massivamente na formacao inicial e continuada de professores
e gestores, desenvolvendo competéncias pedagdgicas inclusivas e promovendo o combate
ativo ao capacitismo. A construcao de uma cultura escolar inclusiva é imperativa, com
ambientes que valorizem a diversidade, curriculos flexiveis e metodologias ativas.

Nesse processo, a forca da sociedade civil e a autorrepresentacao das pessoas com
deficiéncia sdo insubstituiveis. O protagonismo dos movimentos sociais, como o
“PesquisarCOM” (Luz Neto et al., 2024, p. 5), e o papel de fiscalizacdo e proposicdo de
familias e associagdes sao essenciais na luta por direitos e na desconstrucao de estigmas e
preconceitos.

Em ultima analise, a meta é rumar para uma pedagogia da diferen¢a que rompa com a
légica capacitista. Isso significa fomentar o respeito a diversidade, valorizar as multiplas
formas de existéncia e aprendizagem, e reconhecer a “singularidade radical constitutiva da
existéncia” (Luz Neto et al., 2024, p. 9) de cada estudante. Uma inclusdo verdadeiramente
equitativa deve, inclusive, considerar a interseccdo da deficiéncia com outros marcadores
sociais — como racga, género e classe — reconhecendo a complexidade das identidades e
experiéncias de exclusao.

A seguir, apresenta-se um quadro comparativo que sintetiza os principais

alinhamentos e distingdes entre os textos de Celina Souza (2006) e Luz Neto et al. (2024):

Quadro 1 — Sintese comparativa entre a perspectiva do ciclo de politicas publicas e a

abordagem critica do capacitismo aplicada a inclusdo educacional.
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Elementos de
Analise

Celina Souza (2006) — Politicas
publicas: uma revisdo da literatura

Luz Neto et al. (2024) -
Capacitismo, corpo e
fenomenologia

Objeto central

Politicas publicas e seus ciclos
analiticos (formulacao,

implementacdo, avaliacdo)

Capacitismo como forma de exclusao
social e educacional

efetividade das politicas

Area Ciéncia Politica / Administracdo|Psicologia / Filosofia / Estudos
disciplinar |Publica Criticos da Deficiéncia
Institucionalista, com foco no papel|Fenomenoldgica e critica, voltada a
Abordagem . ~ .
tedrica do Estado e nos limites da|desconstrucdo da normatividade

corporal e epistémica

Contribuicao
para o debate

Permite analisar como as politicas
educacionais sdo implementadas (ou

Denuncia a naturalizacdo da exclusdo
via medicalizagdao e normalizagdo do

sobre - . N ~ . “ 5 »
. n . ndo) para garantir o direito a inclusdo|corpo considerado “padrao
deficiéncia
Defende que a ldgica capacitista é
Ponto de Reconhece que politicas publicas mal|perpetuada por praticas
~__._ |planejadas ou tecnocrdaticas podem|institucionais e discursos
convergéncia . . . .
reforcar desigualdades normalizadores, inclusive nas

politicas publicas

Foco de critica

Estrutura do Estado, auséncia de
monitoramento, fragilidade da
implementacao

Exclusdo simbdlica, epistemoldgica e
institucional dos sujeitos com
deficiéncia

Tipo de
evidéncia

Revisdo tedrica e analise dos

modelos de politica publica

Fundamentacdo fenomenoldgica e
analise critica do discurso

Fonte: elaboragdo dos autores (2026).

Os recentes desdobramentos da Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva

evidenciam que o Estado brasileiro tem buscado fortalecer a implementacao das politicas

publicas por meio da criacdo da Rede Nacional de Educac¢do Especial Inclusiva, da instituicdo

dos Centros de Formagao Continuada em Educacdo Especial Inclusiva e do aperfeicoamento

dos mecanismos de governanca e cooperacao federativa. Essas iniciativas sinalizam uma

mudanca de enfoque, deslocando a atencdo da simples garantia formal do direito para

estratégias voltadas ao acompanhamento, a formacdo dos profissionais da educacdo e ao

monitoramento permanente das a¢des inclusivas. Ainda assim, a efetividade dessas medidas

dependerd da capacidade dos sistemas de ensino em transformar as diretrizes normativas

em praticas pedagdgicas concretas, capazes de enfrentar o capacitismo e assegurar
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condicGes efetivas de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem para todos os
estudantes.

Os avancos normativos observados em 2025 e 2026 demonstram que o Estado
brasileiro tem buscado fortalecer os mecanismos de implementacao da educacao inclusiva
por meio da criacdo da Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, da instituicdo de
Centros de Formacdo Continuada e do aperfeicoamento da governanca federativa. Ainda
assim, tais iniciativas reforcam a compreensdao de que a producdo normativa, embora
necessaria, ndo elimina automaticamente as barreiras capacitistas presentes nas praticas
escolares, exigindo acompanhamento continuo e avaliacdo permanente das politicas

publicas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As analises desenvolvidas ao longo desta pesquisa permitem concluir que a inclusao
educacional de pessoas com deficiéncia no Brasil, apesar dos avancos normativos, ainda se
configura, em muitos contextos, como uma “exclusao travestida de acolhimento”. As
barreiras que perpetuam essa condicdo transcendem o fisico, manifestando-se em
dimensdes epistemoldgicas, simbdlicas e institucionais. A andlise da fragilidade na
implementacdo das politicas publicas, sob a 6ética de Celina Souza (2006), ganha
profundidade quando confrontada com a perspectiva de Luz Neto et al. (2024), que
evidenciam o capacitismo como a matriz ideolégica que, ao impor um “ideal corpo-
normativo” (Luz Neto et al., 2024, p. 2) e patologizar a diferenca, subjaz a ineficdcia dessas
politicas.

Nesse contexto, as contribui¢cdes da fenomenologia do corpo e da Teoria Crip (Luz Neto
et al., 2024) oferecem importantes contribuicGes para a reconfiguracdo da educacao,
convidando a romper com a légica da normatizacdo e a abracar uma pedagogia que celebre
a “singularidade radical constitutiva da existéncia” (Luz Neto et al.,, 2024, p. 9). O
enfrentamento do capacitismo demanda mais do que legislacBes; exige uma profunda
reconfiguracdo ética e politica da educacdo. Cabe ao Estado, a academia e a sociedade civil

romper com o ciclo da exclusdo, fomentando investimentos, planejamento estratégico
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intersetorial, formacdo docente anticapacitista e uma cultura escolar que valorize a
diversidade, construindo praticas verdadeiramente transformadoras e equitativas.

Como limitacao, reconhece-se que esta pesquisa se desenvolveu a partir de revisao
bibliografica narrativa e analise documental, ndo contemplando investigacdo empirica junto
as instituicoes de ensino ou aos sujeitos envolvidos na implementagdo das politicas publicas
educacionais. Tal delimitacdo metodoldgica, entretanto, ndo compromete as conclusdes
alcancadas, mas evidencia a necessidade de estudos futuros que investiguem a efetividade
das politicas inclusivas em diferentes contextos educacionais, considerando a percepg¢ao de
estudantes, professores, gestores e familiares acerca das praticas de inclusdo e do
enfrentamento ao capacitismo.

A recente atualizagao da Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva sinaliza
avangos institucionais importantes; contudo, sua efetividade dependera do monitoramento
permanente, da formagdo continuada dos profissionais da educacdo e da capacidade dos
sistemas de ensino em transformar diretrizes legais em praticas inclusivas concretas. Nesse
sentido, a consolida¢cao de uma educacdo verdadeiramente inclusiva pressupde a integracao
entre o aperfeicoamento normativo, a gestdo publica, a formacdo docente e a
transformacado das praticas pedagdgicas, de modo que os principios dos direitos humanos,
da equidade e da valorizacdo da diversidade se materializem efetivamente no cotidiano das

instituicdes de ensino.
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